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0 Praambel

Die vorliegende Handreichung wurde von der Arbeitsgruppe Lehramt des Akkreditierungsrates
erstellt.! Sie wendet sich an einen breiten Kreis von Leserinnen und Lesern, der die
Hochschulen, die Agenturen, die Gutachterinnen und Gutachter sowie die Mitglieder des
Akkreditierungsrates umfasst. Die Handreichung kann dabei adressatenabhangig
unterschiedliche Funktionen erfiillen. Sie gibt eine Ubersicht Uber die Besonderheiten der
Lehramtsausbildung in der Akkreditierung und soll den Akteuren im Akkreditierungsprozess
als Orientierungshilfe dienen. Insbesondere weist die Handreichung auf Besonderheiten von
Lehramtsstudiengangen hin und macht Vorschlage, wie mit diesen in der Akkreditierung
umgegangen werden sollte. Und schlie3lich kann sie als Ausgangspunkt fur die weitere
Beschaftigung mit Herausforderungen der Akkreditierung im Bereich Lehramt dienen.

1 Rahmenbedingungen fiir die Akkreditierung von Lehramtsstudiengangen

Das Lehramt ist grundsatzlich staatlich definiert. Darliber geben die Lehrerbildungsgesetze
der Lander sowie die gemeinsamen Regelungen im Rahmen der KMK Auskunft. Die erste
Phase der Lehramtsbildung (Hochschulstudium) wird mit dem Master of Education
(Zugangsvoraussetzung erfolgreich abgeschlossener lehramtsbezogener bzw. polyvalenter,
d. h. mit lehramtsbezogenen Elementen versehener Bachelorstudiengang) oder der ersten

Staatsprifung (Staatsexamensstudiengang) abgeschlossen.

Zur Definition des Lehramtsstudiums (1. Phase) werden nachstehend Beschlisse der
Kultusministerkonferenz (KMK) herangezogen. Die einschlagigen Anforderungen der KMK
sind im Wesentlichen:

e Eckpunkte fir die gegenseitige Anerkennung von Bachelor- und Masterabschliissen in

Studiengangen, mit denen die Bildungsvoraussetzungen fiir ein Lehramt vermittelt

werden (Beschluss der KMK vom 02.06.2005; sog. Quedlinburger Beschluss)
Dieser Beschluss regelt u. a. als Voraussetzungen fir eine Anerkennung von
Studiengangen und Abschlissen durch die KMK: integriertes Lehramtsstudium an
Universitaten oder gleichgestellten Hochschulen von mindestens zwei Fachern,
Fachdidaktiken, Bildungswissenschaften und schulpraktischen Studien bereits in der
Bachelorphase.

1 In die Arbeitsgruppe Lehramt sind Mitglieder und Gaste des Akkreditierungsrates sowie externe Expertinnen und
Experten eingebunden, darunter Vertreterinnen und Vertreter der Studierenden und der Berufs- und
Akkreditierungspraxis.
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Losung von Anwendungsproblemen beim Quedlinburger Beschluss (Beschluss der

KMK vom 28.02.2007)

Die Lander erkennen akkreditierte Lehramtsstudiengdnge fir die Lehramter des
gehobenen Dienstes, die mit mindestens 210 ECTS-Punkten ordnungsgemali
abgeschlossen wurden, als Zugangsvoraussetzung zum Vorbereitungsdienst an,
sofern sie in dem Land, in dem die Hochschule zuletzt besucht wurde, den Zugang
zum Vorbereitungsdienst erdffnen. Als Voraussetzung fur die Aufnahme in den
Schuldienst gilt eine mindestens anderthalbjéhrige schulpraktische Ausbildung, davon
mindestens ein Jahr als Vorbereitungsdienst. Die Lander haben die Option, mit ihren
Hochschulen die Vergabe eines Masterabschlusses zu vereinbaren, wenn nach
mindestens 240 an der Hochschule erworbenen ECTS-Leistungspunkten unter
Einbeziehung des Vorbereitungsdienstes insgesamt 300 ECTS-Leistungspunkte
erreicht sind.

Gegenseitige Anerkennung von Lehramtsprifungen und Lehramtsbeféhigungen (Be-
schluss der KMK vom 20.10.1999 i. d. F. vom 07.02.2013)
In diesem Beschluss geht es insbesondere um die gegenseitige Anerkennung der

Ersten Staatsprufungen fur die Lehr&mter sowie der Zweiten Staatsprifungen
(Lehramtsbefahigungen), um die Freizigigkeit sicherzustellen.

Rahmenvorgaben fir die Lehramtstypen 1 bis 6

Die Rahmenvorgaben umfassen insbesondere Grundsétze fur die Ausbildung und
Prufung der einzelnen Lehramtstypen, Vorgaben zur Struktur und Dauer der
Ausbildung sowie zur Anerkennung; ferner in der Anlage jeweils eine Ubersicht ber
die jeweilige Bezeichnung der Lehrdmter nach Landesrecht und deren Vorkommen,
dariiber hinaus beim Lehramtstyp 5 eine weitere Anlage zu den beruflichen
Fachrichtungen und beim Lehramtstyp 6 eine weitere Anlage zu den
Forderschwerpunkten:

o Rahmenvereinbarung tber die Ausbildung und Prufung fir ein Lehramt der
Grundschule bzw. Primarstufe (Lehramtstyp 1)

(Beschluss der KMK vom 28.02.1997 i. d. F. vom 14.03.2019)

o Rahmenvereinbarung tber die Ausbildung und Prufung fir Ubergreifende
Lehramter der Primarstufe und aller oder einzelner Schularten der
Sekundarstufe | (Lehramtstyp 2)

(Beschluss der KMK vom 28.02.1997 i. d. F. vom 07.03.2013)

o Rahmenvereinbarung Uber die Ausbildung und Prifung fur ein Lehramt der
Sekundarstufe | (Lehramtstyp 3)

(Beschluss der KMK vom 28.02.1997 i. d. F. vom 13.09.2018)
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o Rahmenvereinbarung tber die Ausbildung und Prufung fir ein Lehramt der
Sekundarstufe Il (allgemeinbildende Facher) oder Gymnasium (Lehramtstyp
4)

(Beschluss der KMK vom 28.02.1997 i. d. F. vom 13.09.2018)

o Rahmenvereinbarung tber die Ausbildung und Prufung fir ein Lehramt der
Sekundarstufe Il (berufliche Facher) oder fiir die beruflichen Schulen
(Lehramtstyp 5)

(Beschluss der KMK vom 12.05.1995 i. d. F. vom 13.09.2018)

o Rahmenvereinbarung tber die Ausbildung und Prifung fur ein
sonderpédagogisches Lehramt (Lehramtstyp 6)

(Beschluss der KMK vom 18.02.1997 i. d. F. vom 13.09.2018)

Landergemeinsame inhaltliche Anforderungen fir die Fachwissenschaften und

Fachdidaktiken in_der Lehrerbildung (Beschluss der Kultusministerkonferenz vom
16.10.2008 i. d. F. vom 16.05.2019)
Mit Blick auf das ubergreifende Ziel, die Mobilitdt und Durchlassigkeit im deutschen

Hochschulsystem zu sichern und die wechselseitige Anerkennung der erbrachten
Studienleistungen und der erreichten Studienabschlisse, die auf den Lehrerberuf
vorbereiten, zwischen den Landern zu gewahrleisten, hat die KMK sogenannte
Fachprofile definiert, die einen Rahmen der inhaltlichen Anforderungen fir das
Fachstudium fir alle allgemeinbildenden Facher und die Sonderp&adagogik sowie
beruflichen Fachrichtungen vorgeben. Die Lander und die Ilehrerbildenden
Hochschulen ~ koénnen  innerhalb  dieses Rahmens  Schwerpunkte  und
Differenzierungen, aber auch zusatzliche Anforderungen festlegen. Der Facherkatalog
fur die allgemeinbildenden Lehramter ist auf diejenigen Facher beschrankt, die in den
Prifungsordnungen (nahezu) aller Lander vorkommen. Die Fachprofile fir die
beruflichen Fachrichtungen orientieren sich an den in der Anlage zur
Rahmenvereinbarung Uber die Ausbildung und Prufung fir ein Lehramt der
Sekundarstufe Il (berufliche Facher) oder fur die beruflichen Schulen — Lehramtstyp 5
(Beschluss der Kultusministerkonferenz vom 12.05.1995 in der jeweils geltenden
Fassung) genannten beruflichen Fachrichtungen. Die Anforderungen fir die
Fachwissenschaften und Fachdidaktiken sollen eine Grundlage fur die Akkreditierung
und Evaluierung von lehramtsbezogenen Studiengangen bilden.

Standards fur die Lehrerbildung: Bildungswissenschaften (Beschluss der Kul-
tusministerkonferenz vom 16.12.2004 i. d. F. vom 16.05.2019)
Die Standards formulieren Kompetenzen in den Bildungswissenschaften, die fur die

Ausbildung und den Berufsalltag von Lehrkréften von besonderer Bedeutung sind und
an die die Fort- und Weiterbildung anknipfen kann. Die Standards sollen eine
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Grundlage fur die Akkreditierung und Evaluierung von lehramtsbezogenen
Studiengangen bilden.

Auch mit Blick auf die Qualitatsoffensive des Bundes und der Lander in der Lehrerbildung
(2013) haben sich die Lander mit den Regelungen und Verfahren zur Erhéhung der Mobilitat
und Qualitat von Lehrkraften (Beschluss der KMK vom 07.03.2013 i. d. F. v. 27.12.2013) auf
Grundsatze fur die wechselseitige Anerkennung der Lehrerbildung in allen Landern verstandigt
und sich u. a. verpflichtet, Bewerberinnen und Bewerbern, die ein Lehramtsstudium gemaf
den Vorgaben der KMK absolviert haben, unabhangig vom Land, in dem der Abschluss
erworben wurde, Uber die formale Anerkennung von Abschlissen hinaus auch
gleichberechtigten Zugang zum Vorbereitungsdienst fuir den inrem Abschluss entsprechenden
Lehramtstyp zu ermoéglichen. Die L&nder und die Hochschulen gewéhrleisten, dass die
Absolventinnen und Absolventen mit dem Abschluss des Masters of Education bzw. des
Staatsexamens die einschlagigen Anforderungen der Kultusministerkonferenz erftllen.

Hinweis: Nicht zu den Lehramtsstudiengéngen zahlen Studiengange, die zwar mit dem
,Master of Education abschlie3en, aber nicht am sogenannten Quedlinburger Beschluss der
Kultusministerkonferenz (,Eckpunkte fir die gegenseitige Anerkennung von Bachelor- und
Masterabschlissen in Studiengdngen, mit denen die Bildungsvoraussetzungen fir ein
Lehramt vermittelt werden“ vom 02.06.2005) ausgerichtet sind und im Land des
Abschlusserwerbs selbst keinen Zugang zum Vorbereitungsdienst eréffnen, weil dies dort
einer Ersten Staatsprifung vorbehalten ist (vgl. Mobilitatsbericht 2020, Beschluss der KMK
vom 18./19.03.2021).

In jedem Bundesland gelten mehr oder weniger unterschiedliche Konzepte, Vorgaben und
auch Bezeichnungen fur die Lehramtsstudiengange, die zudem noch von den individuellen
Studien- und Prifungsordnungen der einzelnen Hochschulen weiter diversifiziert werden. Fir
Gutachterinnen und  Gutachter  zur  Akkreditierung  von Lehramts-  oder
Kombinationsstudiengangen, die zu Lehramtsabschliissen hinflihren kénnen, ist es deshalb
sehr wichtig, dass sie sich schnell Gber die Besonderheiten? des Lehramts in den jeweiligen
Bundeslandern informieren konnen. Hilfreich ist — insbesondere fir die Gutachterinnen und
Gutachter im Begutachtungsverfahren — daher eine kurze Darstellung der Vorgaben fur die
Lehramtsausbildung des jeweiligen Bundeslandes in den Selbstberichten der Hochschulen.
Erganzend sollte im Akkreditierungsbericht auf diese landesspezifischen Besonderheiten
hingewiesen werden, sofern sie fir die Begutachtung von Bedeutung sind.

2 Landerspezifische Besonderheiten sind beispielsweise die Verortung von Schulpraktika im Bachelor- oder
Masterstudiengang, die Bezeichnung solcher Praktika, die Kombinationsmd&glichkeiten von Studiengangen etc.
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Uberblicke zu den verschiedenen Lehramtsstudiengangen finden sich auf den Seiten der
KMK? oder in einer jahrlichen tabellarischen Zusammenstellung* des Sachstands.®

2 Begutachtungspraxis

2.1 Verfahrensdesign

Gegenstand der Akkreditierung ist gemaR § 32 Abs. 2 MVRO jeder kombinatorische Bachelor-
oder Masterstudiengang, den eine Hochschule im Rahmen ihres Modells der Lehramtsbildung
anbietet (z. B. Zwei-Féacher-Bachelorstudiengang mit Lehramtsoption, Masterstudiengang fir
das Lehramt an Grundschulen). Dieser umfasst die nach den Vorgaben der KMK und des
jeweiligen Landes erforderlichen Bestandteile (Bildungswissenschaften, Praxisphasen,
Unterrichtsfacher bzw. berufliche Fachrichtungen bzw. sonderpadagogische Fachrichtungen).
Der Akkreditierungsrat trifft Akkreditierungsentscheidungen fir jeden kombinatorischen
Studiengang sowie fiir die zugehorigen Teilstudiengange.® Teilstudiengange gemaf § 32 Abs.
1 MVRO stellen die von den Studierenden wahlbaren Unterrichtsfacher bzw. beruflichen
Fachrichtungen bzw. sonderpédagogischen Fachrichtungen dar. Ob die
Bildungswissenschaften als Teilstudiengang oder fester Bestandteil eines kombinatorischen
Studiengangs betrachtet werden, legt die Hochschule ebenso wie die Verortung der
Praxisphasen und moglicher anderer facherubergreifend vorgesehener Elemente mit der
Darstellung ihres Modells der Lehramtsbildung unter Berlcksichtigung der jeweiligen

Landesvorgaben fest.

Vor diesem Hintergrund sollte die Hochschule im Vorfeld des Akkreditierungsverfahrens in
Absprache mit der sie betreuenden Agentur das Verfahrensdesign klaren. Dies beinhaltet u. a.
die Frage nach der zeitlichen Abfolge der Begutachtung der Kombinationsstudiengénge und
der Teilstudiengange sowie die Frage nach der Blindelzusammensetzung. Insbhesondere
sollte geklart werden, in welcher Form die Kombinationsstudiengdnge an sich (d. h. die
fachertibergreifenden Aspekte) begutachtet werden. Dies kann z.B. in Form einer

vorgelagerten Modellbetrachtung erfolgen, bei der die Gesamtstruktur der lehrerbildenden

3 z. B. https://www.kmk.org/themen/allgemeinbildende-schulen/lehrkraefte/lehrerbildung.html

4 z. B. vom Jahr 2020 unter https://www.kmk.org/fileadmin/Dateien/pdf/Bildung/AllgBildung/2020-10-07-Sachstand-
LB veroeff-2020.pdf

5 Zusatzlich stellt der Deutsche Bildungsserver (https:/www.bildungsserver.de/) ein umfassendes
Informationsportal unter anderem zur Lehramtsbildung dar. Der Monitor Lehrerbildung der Bertelsmann Stiftung
(https://www.monitor-lehrerbildung.de/) ist eine weitere Mdglichkeit, sich einen ersten Uberblick lber die
Besonderheiten der Lehramtsstudiengangen in dem jeweiligen Bundesland zu verschaffen und sie mit anderen
Bundesléndern zu vergleichen. Da die Angaben im Monitor Lehrerbildung die Ergebnisse regelmafiger Abfragen
auf freiwilliger Basis darstellen, sind sie nicht immer auf dem neuesten Stand bzw. auch nicht rechtlich abgesichert.
Dazu missen dann die jeweiligen Vorgaben der Bundeslander im Detail betrachtet werden.

6 Eine Besonderheit stellen die Lehramtsstudiengange der Padagogischen Hochschulen in Baden-Wirttemberg
dar, die keine Teilstudiengangen kennen, sondern die als Einzelstudiengdnge mit den in sie integrierten Fachern
akkreditiert werden.
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Studiengange einer Hochschule, deren Verortung im Profil der Hochschule, die
fachertbergreifenden curricularen Bestandteile (z. B. Bildungswissenschaften,
Praxisphasen), zentrale Einrichtungen wie ein Zentrum flr Lehrerbildung oder eine School of
Education sowie fachertbergreifende Konzepte z.B. zur Studienorganisation, zur
Qualitatssicherung und zur Weiterentwicklung Gegenstand der Betrachtung sind. Ebenso
sollten die Kombinationsmdglichkeiten der Teilstudiengénge in den
Kombinationsstudiengangen dargestellt werden, wobei auch auf Einschrénkungen der
Kombinationsmdglichkeit von Teilstudiengangen eingegangen werden sollte.

Alternativ dazu koénnen die Kombinationsstudiengange zusammen mit bestimmten
Teilstudiengédngen begutachtet werden, und facheribergreifende Bestandteile wie die
Bildungswissenschaften kbnnen auch einzelnen Facherbindeln zugeordnet werden. Bewertet
wird auf allen Ebenen die Erfullung der Kriterien gemaf MRVO. In Akkreditierungsverfahren,
die die Ergadnzung der Kombinationsstudiengange um Teilstudiengdnge in eigenen
Begutachtungsverfahren vorsehen, missen die Agenturen sowie die Gutachterinnen und
Gutachter Kenntnis von den Begutachtungsergebnissen der Kombinationsstudiengange

haben und sich auf diese im Akkreditierungsbericht beziehen.

Im Hinblick auf die gestufte Lehramtsausbildung wird fiir das Begutachtungsverfahren
empfohlen, dass die Modellbetrachtung sowohl die kombinatorischen Bachelor- als auch die
kombinatorischen Masterstudiengénge, die im Rahmen der Lehramtsbildung von einer
Hochschule angeboten werden, umfasst, da nur die Gesamtbetrachtung beider Stufen ein
Urteil dartiber erlaubt, ob die Vorgaben der KMK und des jeweiligen Landes gemaf § 13 Abs.
2 und 3 MRVO umgesetzt sind. Die landesrechtlichen Regelungen zur Lehramtsausbildung
sowie mogliche Schwerpunktsetzungen der jeweiligen Hochschule sollten den Gutachterinnen
und Gutachtern im Selbstbericht einleitend vorgestellt werden. Eine gemeinsame
Begutachtung von Bachelor- und Masterstudiengéngen erfordert umgekehrt auch, dass die
Orientierung polyvalent ausgerichteter Bachelorstudiengéange hin auf nicht-lehramtsbezogene
Anschlussoptionen  (Ubergang in den Beruf, fachwissenschaftlich ausgerichtete

Masterprogramme) ebenfalls ausreichend Berticksichtigung findet.

Aufgrund der Vielzahl von Teilstudiengdngen stellen Bindelverfahren bei der Begutachtung
lehrerbildender Studiengdnge den Regelfall dar. Bei der Zusammenstellung der Bindel
konnen neben der fachlichen Affinitdt zum Beispiel auch schulformbezogene Aspekte eine
Rolle spielen (z. B. bei der Bundelung verschiedener beruflicher Fachrichtungen). Bei der
Bindelung sollte darauf geachtet werden, dass das Gutachtergremium nicht zu grof3 wird
(siehe wunten) und die Anzahl der zu begutachtenden Teilstudiengdnge fur das
Gutachtergremium Uberschaubar bleibt. Auch auf Ebene der Teilstudiengange wird eine
gemeinsame Begutachtung von Bachelor- und Masterebene aus dem oben genannten Grund

empfohlen. Von der Mdglichkeit, die Zusammensetzung von Biindeln gemafl 8§ 30 Abs. 2
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MRVO vom Akkreditierungsrat genehmigen zu lassen, sollte im Zweifelsfall Gebrauch

gemacht werden.

Ob Teilstudiengange im Rahmen der Lehramtsbildung gemeinsam mit fachwissenschaftlich
ausgerichteten Studiengangen bzw. Teilstudiengangen begutachtet werden sollen, sollte die
Hochschule vor dem Hintergrund ihrer Studienstruktur entscheiden. Eine gemeinsame
Begutachtung kann vor allem dann angezeigt sein, wenn inhaltliche Verflechtungen bestehen,
die bei der Begutachtung berlcksichtigt werden sollen. Im Falle einer gemeinsamen
Begutachtung muss darauf geachtet werden, dass zum einen die Teilstudiengdnge der
Lehramtsbildung in vollem Umfang unter Berticksichtigung ihrer Spezifika begutachtet werden
und zum anderen die auRerschulische Orientierung der fachwissenschaftlichen Studiengange
ausreichend beachtet wird. Die Zusammenhange zwischen den Studienprogrammen sollten
aus dem Selbstbericht ersichtlich werden. Im Idealfall sollte bereits bei einem (optionalen)
Antrag auf Bundelgenehmigung dargelegt werden, wie die Beziehungen zwischen Lehramts-
und Fachstudiengdngen gestaltet sind, da so die Entscheidung UUber die

Bundelzusammensetzung erleichtert wird.

Bei der optionalen Genehmigung der Biindelzusammensetzung durch den Akkreditierungsrat
kann von diesem auch eine Rlckmeldung dazu eingeholt werden, inwieweit das

Verfahrensdesign zielfihrend ist.

Fir den Fall, dass eine Hochschule nur bestimmte Bestandteile kombinatorischer
Studiengange (z. B. einzelne Facher oder berufliche Fachrichtungen) im Rahmen der
Lehramtsbildung anbietet, wahrend die Studierenden die Ulbrigen Bestandteile an einer
anderen Hochschule absolvieren, sollte das Verfahrensdesign nach Moglichkeit von allen
beteiligten Hochschulen gemeinsam mit der Agentur abgestimmt und eine Riickmeldung vom
Akkreditierungsrat eingeholt werden. Dabei sollte beachtet werden, dass eine vollstandige
Begutachtung der kombinatorischen Studiengange und der zugehorigen Teilstudiengange im
Sinne der MRVO sichergestellt ist. Das gilt auch fur den Fall, dass Hochschulen fir
Angewandte Wissenschaft im Bachelorstudium optional Module anbieten, die den Ubergang

in lehrerbildende Masterstudiengdnge an Universitaten ermdglichen.

2.2 Zusammensetzung der Gruppe der Gutachterinnen und Gutachter

Es gelten weiterhin die Empfehlungen aus dem Beschluss des Akkreditierungsrates zur
,Grofe der Gutachtergremien in Bliindelverfahren“ vom 21.03.20197, so z. B. die Empfehlung,

dass neben der Vertreterin bzw. dem Vertreter der Landesbehorde auch eine Gutachterin oder

https://www.akkreditierungsrat.de/sites/default/files/downloads/2019/AR_Beschluss_Groesse_der_Gutachtergre
mien_in_Buendelverfahren_2019-03-21_Drs._AR_35-2019.pdf
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ein Gutachter aus dem Schulalltag in der Gruppe vertreten sein sollte. Die Umsetzung dieser
Empfehlung stellt sicher, dass die berufliche Praxis nicht nur von der flr das Schulwesen
zustandigen Obersten Landesbehoérde, sondern auch von Vertreterinnen und Vertretern des
Schulalltags, insbesondere Lehrkraften oder Schulleiterinnen und Schulleitern, reprasentiert

wird.

Bei der Zusammensetzung der Gruppe der Gutachterinnen und Gutachter in
Bundelakkreditierungen ist grundsatzlich darauf zu achten, dass die Fachdidaktiken
angemessen durch die Gutachterinnen und Gutachter abgedeckt sind. Die Gutachtergruppe
muss in ihrem Gesamtprofil Lehramtskompetenz vorweisen, hierbei sollten die studentischen
Gutachterinnen und Gutachter selbst Lehramt studieren, da fur fachwissenschaftliche
Studierende erfahrungsgemald die Beurteilung von Lehramtsstudiengéngen eine besondere
Herausforderung darstellt.

Fur Kirchenvertreterinnen und -vertreter gelten die Regeln fir Befangenheit wie fir die Gbrigen
Gutachterinnen und Gutachter, d. h. auch, dass eine Kirchenvertreterin zum Beispiel nicht
zugleich Lehrbeauftragte in dem zu begutachtenden Studiengang sein kann.

In Bezug auf die Frage der Berlcksichtigung von Vertreterinnen und Vertretern der
islamischen oder alevitischen Religion in der Gruppe der Gutachterinnen und Gutachter bei
der Begutachtung von Studiengdngen der entsprechenden Religionslehre kdnnen die
Agenturen in Absprache mit den Hochschulen fallbezogen prifen, ob eine Beteiligung einer

Vertreterin bzw. eines Vertreters der jeweiligen Religionsgemeinschaft erfolgen soll.

Um auch bei einem groRBen Blndel eine differenzierte Begutachtung der einzelnen
Teilstudiengénge zu gewahrleisten, sind in der Zusammenstellung der Gruppe der
Gutachterinnen und Gutachter auch hybride Modelle denkbar. Dabei kdnnte eine
Kerngutachtergruppe, die durchgehend an der Begutachtung und damit auch an der
Begehung teilnimmt, durch weitere Gutachterinnen und Gutachter erganzt werden, die jedoch
nur auf Aktenlage ihre Bewertung als schriftiche Stellungnahme, die in den
Akkreditierungsbericht eingearbeitet wird, einreichen. Ein angemessener Austausch zwischen
den Gutachterinnen und Gutachtern zu allen zu begutachtenden Studienprogrammen muss
dabei gewahrleistet sein. Die Entscheidung, ob solche zusatzlichen ,externen“ Gutachterinnen
und Gutachter Dbeteiligt werden sollen, treffen die Agenturen im Vorfeld des

Begutachtungsverfahrens.

2.3 Sicherstellung der Studierbarkeit

In der Lehramtsausbildung gibt es Herausforderungen in der Sicherstellung der Studierbarkeit,

die spezifisch fur das Lehramt sind. Hier ist zum einen die Frage zu klaren, wie in den
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Lehramtsstudiengéngen die weitgehende Uberschneidungsfreiheit von Lehrveranstaltungen —
auch in nicht besonders haufigen Kombinationen von Teilstudiengédngen — geleistet werden
kann. Die Hochschulen missen in der Akkreditierung darstellen, mit welchen MalZnahmen und
nach welcher Systematik sie diese Herausforderung angehen, ob z. B.
Studiengangskombinationen oder Modulgruppen in Bezug auf die Uberschneidungsfreiheit

priorisiert behandelt werden.

Zum anderen stellen hochschulubergreifende Kooperationen in Lehramtsstudiengangen, etwa
bei Sport-, Musik- und Kunststudiengangen, im Lehramt an beruflichen Schulen sowie von
Padagogischen Hochschulen und Universitaten, Situationen dar, die unter dem Gesichtspunkt
der Studierbarkeit zu betrachten und zu berichten sind.

Die Bewaltigung der Kombinationsherausforderungen erfordert in angemessenem Umfang
zentrale Steuerung und Kontrolle auf verschiedenen Ebenen (u. a. rechtliche Grundlagen und
praktische Umsetzung).

Rechtliche Grundlagen (insbesondere Studien- und Prifungsordnungen): Sofern einschlagige
landesrechtliche Vorgaben fehlen, sollte die Verteilung der grundsatzlich 180 (Bachelor) bzw.
120 (Master) Leistungspunkte (LP) auf die einzelnen Bereiche zentral bzw. universitatsweit
sowohl quantitativ als auch im zeitlichen Ablauf geregelt werden, um einen gleichmafigen
Workload von ca. 30 LP pro Semester zu gewahrleisten (unter der Voraussetzung, dass das
jeweilige Landes-/Hochschulrecht das zuldsst). Das kann z. B. durch eine Ubergreifende
verbindliche Rahmenordnung geschehen, die sowohl den Umfang der einzelnen Facher und
sonstigen Studienanteile als auch die diesen in den einzelnen Fachsemestern jeweils
zugeordneten Anteile festlegt. Auf der Ebene der Unterrichtsfacher und Teilstudiengange
sollte es durch entsprechende fachspezifische empfohlene Studienverlaufsplane konkretisiert

werden, die sich an die (LP-)Vorgaben halten missen.

Praktische Umsetzung: In der praktischen Umsetzung missen die jeweils vorgesehenen
Module, Veranstaltungen etc. entsprechend dem Studienverlaufsplan zugeordnet und auch
tatsachlich in den jeweiligen Semestern angeboten werden, damit sie entsprechend dem
Studienverlaufsplan studiert werden kénnen. Eine besondere Herausforderung stellt hier die
an den meisten Universitaten bestehende Verflechtung von Lehramtsstudiengangen und
aul3erschulischen Studiengéangen dar. Durch eine geeignete Planung der Veranstaltungen, z.
B. durch so genannte ,Zeitfenstermodelle, sollte die Uberschneidungsfreiheit zumindest
innerhalb der empfohlenen Plane bei Lehrveranstaltungen, zu denen es im Lehrplan keine
Alternativen gibt, sichergestellt werden. Fir lehramtsspezifische Studienanteile mit hohen LP-
Anteilen wie z.B. den Praxisphasen, insbesondere einem Praxissemester, ist darzustellen, wie
sichergestellt ist, dass die Studierenden diese uberschneidungsfrei hinsichtlich anderer

Studienanteile absolvieren kdnnen. Dasselbe gilt fir den Fall der Wiederholung von Priifungen
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wahrend solcher Phasen; es ist darzustellen, wie das geregelt ist und organisiert wird. Fur
Veranstaltungen oder Module, die jeweils nur im Winter- oder im Sommersemester angeboten
werden, steht dann innerhalb der vier Semester des Masterstudiums nur eines zur Verfligung
(weil das andere Winter- bzw. Sommersemester zwingend durch das Praxissemester belegt
ist), was insbesondere im Wiederholungsfall zu Verzdégerungen fihrt und daher vermieden
werden sollte. Dasselbe gilt sinngemal? fur die Voraussetzungen der Modulteilnahme, die den
Plan im Falle der Notwendigkeit, ein nicht bestandenes Modul wiederholen zu missen, noch
starker durcheinanderbringen kann als beim Nicht-Lehramt.

Organisatorische Vorkehrungen: Die Hochschule muss durch geeignete organisatorische
Maflinahmen sicherstellen, dass die genannten rechtlichen und praktischen Voraussetzungen
der Studierbarkeit erfillt werden konnen. Im Einzelnen besteht hier ein weiter
Handlungsspielraum, jedoch muss die Effektivitat der Strukturen konkret darstellbar sein. Bei
der Erstellung der Studienprogramme und Ordnungen muissen die Belange der
Lehramtsbildung kompetent bertcksichtigt werden, zumal sich aufgrund der oben
dargestellten KMK-Vorgaben oft starkere Regelungen als fiir das entsprechende Fachstudium
ergeben. Insbesondere erfordert dies ein Bewusstsein, Sensibilitat und Verstandnis fur die
Belange der Lehramtsbildung bei den fir das QM bzw. die Erstellung der Studienprogramme

und Ordnungen zustandigen Personen.

Daneben gibt es weitere spezifische Situationen, die aus Sicht des Akkreditierungsrats zu
Problemen hinsichtlich der Studierbarkeit fihren kénnen, auf die die Hochschulen jedoch nur
begrenzt Einfluss haben. Diese sollten im Kontext einschlagiger Arbeitsgruppen der HRK und
KMK behandelt werden:

e |In der  Studiengangskonzeption = vorgenommene  Verschiebungen  von
Ausbildungsinhalten von der ersten in die zweite Phase der Lehramtsbildung, darunter
gof. auch fachdidaktische Anteile, so dass Studiengdnge in der ersten
Ausbildungsphase in Einzelfallen nicht die avisierte Anzahl an Leistungspunkten
erreichen.

e Inkompatibilitat bei Wechsel des Hochschulstandortes, insbesondere zwischen
Bundeslandern aufgrund divergierender curricularer Standards, dadurch auch

e Herausforderungen in  der Anwendung der Lissabon-Konvention Dbei

Anerkennungsverfahren nach innerdeutschem Hochschulwechsel.

2.4 Praxisphasen

Ein eigener Punkt, der schon fur die Modellbetrachtung vorzusehen ist, ist die

Bertcksichtigung der Praxisphasen und des Vorbereitungsdienstes bzw. Referendariats in der
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Akkreditierung. Hier bestehen gegebenenfalls unterschiedliche Anforderungen an das
Praxissemester von Seiten der Hochschule und der Schule bzw. der schulpraktischen
Ausbildung in Beteiligung von Institutionen der sogenannten Zweiten Phase (je nach
Bundesland unterschiedlich: Studienseminare, Zentren fiir schulpraktische Lehrerbildung

0.a.). Weiterhin greifen auch hier unterschiedliche in den Landern bestehende Vorgaben.

Besonders zu beachten sind Lehramtsstudiengange, die den Vorbereitungsdienst nach § 8
Absatz 5 MRVO auf die erste Phase der Lehramtsausbildung anrechnen und damit den
universitaren Ausbildungsteil auf 240 ECTS-Punkte verkiirzen; solche Modelle finden sich vor
allem in der Grundschullehrerausbildung. Es handelt sich um die Einbeziehung des
Referendariats in den Masterabschluss: In einigen Bundeslander erfillt v.a. im Lehramt
Grundschule der Umfang der Leistungspunkte in der 1. Phase an der Hochschule nicht die
Vorgabe von insgesamt 300 Leistungspunkten fiir einen Masterabschluss. So kénnen z. B. in
Baden-Wirttemberg im Lehramt Grundschule im einjahrigen Masterstudium nur 60
Leistungspunkte erworben werden. Der Masterabschluss wird nach 12 Monaten
Vorbereitungsdienst durch Anrechnung von 60 ECTS-Punkten erteilt und berechtigt dann zur
Promotion. Die fir einen Masterabschluss ,fehlenden® 60 Leistungspunkte werden also
automatisch mit dem erfolgreichen Absolvieren von Zweidritteln des Referendariats erworben
— ohne Einbeziehung der Hochschulen oder deren Lehrenden. In Bayern werden dagegen alle
Lehramtsstudiengange an allgemeinbildenden Schulen mit dem 1. Staatsexamen
abgeschlossen, fir einen Masterabschluss miissen dann noch weitere Leistungspunkte (z. B.
im Lehramt Grundschule 90 LP oder im Lehramt Gymnasium 30 LP) an der Hochschule
erworben werden. Von dem Erwerb von 300 Leistungspunkten an der Hochschule hangt

neben der Besoldungsstufe im Schuldienst auch die Promotionsberechtigung ab.

In der Akkreditierung stellen solche Modelle eine Herausforderung fir die Vergleichbarkeit von
Ausbildungen im Grundschullehramt dar, da in der Begutachtung nur die universitaren Anteile
bzw. die eigentlichen Studiengangsanteile Uberprift und bewertet werden kénnen. In dem
Selbstbericht der Hochschule ist dennoch das gesamte Ausbildungsmodell darzustellen, um
eine transparente Information der Gutachterinnen und Gutachter zu gewahrleisten. Dies
umfasst auch die Darstellung der von den Hochschulen und den Institutionen der zweiten
Ausbildungsphase verabredeten Ausbildungsformate und Prifungsverfahren auf Grundlage
des nach Begrindung zu 8§ 8 Absatz 5 MRVO fiur die Anrechnung zu erstellenden
landesspezifischen Qualifikationsrahmens. Im Idealfall werden die Hochschulen auch diesen
Ausbildungsabschnitt in ihren MaRnahmen zur Qualitatssicherung beriicksichtigen, bspw. in
Absolventenbefragungen. Entsprechende datenschutzrechtliche Regelungen dafir missten

in den La&ndern getroffen werden.

Die Gutachterinnen und Gutachter im Akkreditierungsverfahren haben die Méglichkeit, den

Aspekt der Qualitatssicherung dieses Ausbildungsabschnittes seitens der Hochschule in ihrer

Seite 12|19



10

15

20

25

30

35

. . . . STIFTUNG
Handreichung Lehramtsbildende Studiengange Akkreditierungsrat Il

Bewertung des Studiengangs mit einzubeziehen. Die Agenturen werden ihrerseits gebeten,
bei Behandlung des Kriteriums nach 8§ 8 MRVO im Prifbericht die besondere
Studiengangsstruktur bei Vorliegen eines solchen Modelles zu erlautern, so dass diese auch

im Akkreditierungsbericht dargestellt wird.

Betrachtet werden sollte weiterhin, wie die entsprechend den jeweiligen Landesvorgaben
vorgesehenen Praktikumsphasen ausgestaltet sind und wie dabei die Begleitung der
Studierenden in diesen erfolgt. Dazu gehdrt insbesondere die hochschulinterne Kooperation
zentraler Einrichtungen (Zentrum fur Lehrerbildung, School of Education o. &.) mit der Lehre
in den Fachern und den Bildungswissenschaften. Hierbei ist es wichtig, die standortspezifische
Verteilung der Zustandigkeiten in der Praxisphasenbetreuung darzustellen. Da in vielen
Hochschulen solche Zentren erst in den letzten Jahren aufgebaut wurden, ist es fur die
Akkreditierung hilfreich, nicht nur zu erfahren, welche neuen Strukturen aufgebaut wurden,
sondern auch, wie sich die neuen Strukturen ausgewirkt haben, wie sich die Zusammenarbeit
entwickelt hat, welche Verbesserungen aber auch Probleme sich daraus ergeben haben und
wie die weitere Entwicklung geplant ist. Es sei darauf hingewiesen, dass an vielen Standorten
die Evaluation anscheinend genau dieses Verhaltnis nicht erfasst: sowohl aus Sicht der

Studierenden wie aus Sicht der Fachbereiche bzw. Fakultaten.

Im Detail kbnnen neben der Anzahl und dem Umfang der Praktika und damit dem zugehérigen
Workload folgende Kriterien fur die Qualitatspriifung eine wichtige Rolle spielen:

e Betreuung der Praktika: Werden die Studierenden im Praktikum von
Hochschulangehérigen, von Mitgliedern der Studienseminare bzw. Betreuerinnen und
Betreuern aus der zweiten Phase und/oder von schulischen Lehrkraften oder
Uberhaupt nicht betreut? Bei Hochschulangehérigen sollte zwischen wissenschaftlich
arbeitendem/forschendem Hochschulpersonal und speziell dafiir an die Hochschule
abgeordneten Lehrkraften unterschieden werden, insofern diese allein fir Aufgaben in
der Lehre eingesetzt werden. AulRerdem kann bei der Qualitatsbetrachtung die
Ausbildung der betreuenden Lehrkréafte an Schulen einbezogen werden, sind z. B. die
regelmafige Teilnahme an Mentorinnen und Mentoren-Workshops der Hochschule
oder Weiterbildungen vor Aufnahme der Betreuungstatigkeit verpflichtend oder werden
diese Uberhaupt angeboten?

e Erfolgreicher Abschluss der Praktika: Gibt es Vorgaben fir das Bestehen eines
Praktikums, die tber die reine Anwesenheit hinaus gehen bzw. ist es auch mdglich,
dass ein Praktikum nicht bestanden wird und welche Konsequenzen folgen daraus
(Wiederholung, Anzahl der méglichen Wiederholungen, Studienabbruch, ...)?

e Wissenschafts-Praxis-Vermittlung: Wie werden fachliche Inhalte des Studiums mit dem
fachlichen Lehren und Lernen im Praktikum vermittelt? Und wie flie3en Erfahrungen

aus den Praktika in die Wissenschaft ein (z. B. Masterarbeiten)?
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e Einbeziehung von Querschnittsaufgaben: Wie werden aktuell quer zu fachlichen,
fachdidaktischen und bildungswissenschaftlichen Kompetenzen bestehende Aufgaben
wie interkulturelles Lernen, Inklusion, Medienbildung, Bildung flr nachhaltige
Entwicklung, Deutsch als Zweitsprache und die Herausforderungen der Digitalisierung

bertcksichtigt?

2.5 Internationalisierung

Internationalisierung wird in der Lehramtsausbildung unterschiedlich gewichtet, bspw. gibt es
in den modernen Fremdsprachen genaue Vorgaben, wie und in welchem Umfang
Auslandsaufenthalte zu absolvieren sind. Die Schulpadagogik ist dagegen traditionell
nationalstaatlich ausgerichtet, und es wird immer wieder darauf hingewiesen, dass sich die
Ausbildung an den Bedingungen des nationalen Schulsystems auszurichten hat. Das kann

nicht in Abrede gestellt werden.

Andererseits kann aber auch festgestellt werden, dass sich die Schulforschung in den letzten
Jahren zunehmend international verortet. Das betrifft nicht nur die grofRen
Schulleistungsstudien und die Schulsystemforschung, sondern auch mehr und mehr die
(fach)didaktische Forschung sowie die in den letzten Jahren starker hervorgetretene
Professionalisierungs- wie Transfer- und Implementationsforschung — sowohl eher quantitativ
als auch qualitativ angelegte Studien und die angesichts der Komplexitdt des Feldes von
Schule und Bildung in Mixed-Method-Designs angelegten Studien. Von daher ist es auch in
der Lehre inzwischen verbreitet, Fragen von Schule, Unterricht, Lehren und Lernen wie auch
von den gesellschaftichen und systemischen Rahmenbedingungen in der
Auseinandersetzung mit Problemstellungen, Innovationen und L&sungswegen in anderen
Bildungssystemen zu vermitteln. Internationalisierung ist somit nicht nur eine Frage der
Verlagerung von Praxisphasen ins Ausland, sondern auch eine Frage der wissenschatftlichen
Perspektive, in die Praxiserfahrungen eingebettet und in der sie reflektiert werden, um zur

Ausbildung eines professionellen Habitus als Lehrerin oder Lehrer zu gelangen.®

Die Durchfihrung und Akkreditierung von Lehramtsstudiengdngen mit Double Degree oder

Joint Degree stellt aufgrund der jeweiligen l&Anderspezifischen Regelungen eine besondere

8 Weiterhin ist zu berilcksichtigen, dass die Einbindung von Internationalisierungsfenstern in der
Lehramtsausbildung an den Hochschulen gerade aufgrund der komplexen Studienbedingungen mit zwei
Unterrichtsfachern, Bildungswissenschaften und den jeweiligen Vorgaben in den Landern zur Gestaltung der
Praxisphasen vor besonderen logistischen und insbesondere zeitlichen Problemen steht. Der Akkreditierungsrat
mochte die Hochschulen ermuntern, an dieser Stelle kreative und mutige Losungen vorzutragen und darzustellen,
wie sie mit dem Thema umgehen und die durchaus unterschiedlichen Interessen von Studierenden
berlicksichtigen, ein Studium nicht unnétig zu verlangern und dennoch internationale Perspektiven in die eigene
Bildung zu integrieren. Das betrifft nicht nur die Organisation von Auslandsaufenthalten, sondern auch ihre
Einbindung in das dann weiterzufiihrende Studium an der deutschen Hochschule, die Anerkennung von Studien
und Praxiserfahrungen im Ausland, ebenso wie die Forderung und Unterstiitzung der Verarbeitung dieser
Erfahrungen z. B. im Rahmen von Abschlussarbeiten.

Seite 14 | 19



10

15

20

25

30

35

. . . . STIFTUNG
Handreichung Lehramtsbildende Studiengange Akkreditierungsrat Il

Herausforderung dar. Fir die Entwicklung solcher Studiengange und den
Akkreditierungsprozess wird empfohlen, friihzeitig bildungspolitische Entscheidungstrager aus
den beteiligten Landern einzubinden. Den Beteiligten wird empfohlen, Mdéglichkeiten der
flexiblen Anpassung der jeweiligen unterschiedlichen landerspezifischen Vorgaben auszuloten
und etwaige Herausforderungen im Verfahren oder im Hinblick auf kriteriale Vorgaben der
Akkreditierung frihzeitig mit dem Akkreditierungsrat und der involvierten Agentur

abzustimmen.

3 Systemakkreditierung / Alternative Verfahren

3.1 Modell: Struktur und Qualitatssicherung im Lehramt

Im Systemakkreditierungsverfahren muss das Gesamtmodell der Lehramtsbildung und
dessen Verortung in dem Profil der Hochschule dargestellt werden. Dabei muss auch deutlich
werden, wie das Qualitatssicherungssystem die Spezifika des Lehramts berlcksichtigt; dies
wird in der Begutachtung Uberprtft. Eine Beschrankung auf einzelne Facher im Rahmen der
Lehramtsstichprobe ist nicht ausreichend.

Fur die internen Akkreditierungsverfahren von Lehramtsstudiengangen systemakkreditierter
Hochschulen gelten im Ubrigen dieselben Kriterien wie fiir die externe
Programmakkreditierung solcher Studiengange, hier ist keine weitere Differenzierung
notwendig. Allerdings sind die unterschiedlichen Praxen von lehrerbildenden Hochschulen in
der internen Akkreditierung zu kléaren. Dazu zahlt auch die Beteiligung der fir das Schulwesen

zustandigen Obersten Landesbehdrden und der Kirchen.

Die institutionellen Anforderungen an die Qualitatssicherung im Lehramt mussen geklart
werden. Hier geht es insbesondere um die Darstellung der Einbindung der Zentren fiir
Lehrerbildung bzw. vergleichbarer Konstruktionen (bspw. Schools of Education) in das zu

akkreditierende System.

Konkrete Anforderungen an die Durchfihrung der internen Verfahren bzw. die Vorbereitung
der Akkreditierung konnen sich insbesondere beim Zusammenspiel des Zentrums fur
Lehrerbildung (bzw. entsprechender Einrichtungen) mit den Ubrigen fir das QM zustandigen
Akteuren ergeben. Ob und welche Rolle das Zentrum fur Lehrerbildung z. B. als federfiihrende
Institution spielen kann, hangt auch von dessen konkreten Aufgaben und Zustandigkeiten im
Hinblick auf die zu akkreditierenden Studiengange ab, die sich i. d. R. aus dem Landesrecht

und/oder den universitdren Satzungen ergeben.

In  Alternativen Verfahren sind zunachst die einschlagigen Vorgaben der
Kultusministerkonferenz und die landerspezifischen Vorgaben fir die Lehramtsbildung zu

beachten. In dem vorbereitenden Beratungsgesprach mit der Stiftung Akkreditierungsrat nach
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§ 3 Absatz 1 der Verfahrensordnung Alternative Akkreditierungsverfahren (VoAAv) ist die
Berlcksichtigung der Lehramtsausbildung in dem Alternativen Verfahren gesondert zu
thematisieren. Auch bei der Einholung der Zustimmung des zustandigen
Wissenschaftsministeriums zur Durchfihrung des Alternativen Verfahrens ist auf die
Lehramtsausbildung explizit hinzuweisen, ebenso in dem beim Akkreditierungsrat
einzureichenden Antrag auf Zustimmung. Das Alternative Verfahren muss grundsatzlich die
Zustimmungsanspriche der staatlichen und kirchlichen Stellen bei der Akkreditierung von
Lehramtsstudiengéangen analog zur Programm- und Systemakkreditierung bertcksichtigen;
gleichzeitig soll die Hochschule die Freiheit bei der Gestaltung der Alternativen Verfahren auch
in Bezug auf ihre Lehramtsausbildung ausnutzen kénnen, bspw. durch die Implementierung
projektformiger schulform- oder facheribergreifender, begleitender Qualitatszirkel statt
situativer Akkreditierungsbiindel. Das Beratungsgespréach mit dem Akkreditierungsrat, zu dem
neben dem zustandigen Wissenschaftsministerium auch das zusténdige Schulministerium
eingeladen werden kann, kann dazu dienen, Herausforderungen bei der Berlicksichtigung der
Lehramtsausbildung im Vorfeld der Begutachtung des Alternativen Verfahrens zu erértern.

3.2 Stichprobe

Es wird empfohlen, die fiir Lehramtsstudiengénge gemal § 31 Abs. 3 MRVO vorgesehene
Stichprobe insbesondere auf spezifische Merkmale zu fokussieren, um dem Anspruch, das

Gesamtmodell der Lehramtsbildung zu betrachten, in der Begutachtung gerecht zu werden.

Gegenstand dieser Stichproben konnten insbesondere die Verzahnung zwischen den
Ausbildungsphasen sowie zwischen fachdidaktischer, fachwissenschaftlicher und
bildungswissenschaftlicher Ausbildung, die Funktion der Zentren fiir Lehrerbildung bzw.
Schools of Education oder Praxisphasen wahrend des Studiums und die Méglichkeit zur

Nutzung von Auslandsaufenthalten sein.

3.3 Profil der Gutachter und Gutachterinnen

In Ergadnzung zu den Ausfiihrungen unter Punkt 2.2 wird dringend empfohlen, dass in der
Gruppe der Gutachterinnen und Gutachter auch Personen mit Lehramtsprofil vertreten sind,
d. h. dass Expertise in der Lehramtsbildung in ausreichendem Malf3e vorhanden sein sollte.
Diese kann bspw. durch Erfahrungen in Lehre, Studium oder Gremienarbeit im Bereich

Lehramt an der Hochschule ausgewiesen werden.
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4  Ausstattung und Qualitatsentwicklung

4.1 Ausstattung und Verbindung von  Fachdidaktik, = Fachwissenschaft und

Bildungswissenschaften

In den letzten Jahren haben, auch auf Grund der Akkreditierung der Lehramtsstudiengange,
die Fachdidaktiken an den Hochschulen eine Aufwertung erfahren. Diese positive Entwicklung
ist zu begriRen. Daher kann der Blick im Akkreditierungsverfahren jetzt starker auf die
Verbindung von Fachdidaktik, Bildungswissenschaften und Fachwissenschaften in
Lehramtsstudiengangen gerichtet werden.

Das betrifft sowohl die Verbindung von spezifischen Fragestellungen, die quer Uber alle
Teilstudiengénge bearbeitet werden (z. B. Fragen der Diagnostik und Kompetenzfeststellung,
der Unterrichtsorganisation, der Einbindung unterrichtlicher Innovationen in die
Schulentwicklung, der Einbindung aktueller Herausforderungen wie Inklusion, Deutsch als
Zweitsprache, interkulturelle Bildung und Digitalisierung) wie auch Kooperationsstrukturen,
Formate fur den Austausch und Absprachen wie auch Prozesse der Entscheidungsfindung zur
Klarung der Einbindung neuer Herausforderungen, von Konflikten usw. Dazu gehért auch die
Profilierung des jeweiligen Selbstverstandnisses der Teilstudiengdnge und die Transparenz
der Zustandigkeiten, damit die Studierenden ihr Studium nicht allzu sehr als ein disparates
Feld, sondern als einen Studiengang mit durchaus unterschiedlichen Bereichen und
Anforderungen erfahren koénnen. Sicherlich ist das fiur viele Hochschulen eine
Entwicklungsaufgabe, bei der man ,auf dem Weg' sein kann. Und genau das ware

darzustellen.

Die Hochschulen sind demnach gebeten, diese Verbindung der verschiedenen
Teilstudiengénge anhand aus ihrer Sicht aussagefahiger Beispiele darzustellen; dabei sollten
etablierte Strukturen genauso wie gewachsene Kooperationen sowie auch zu bearbeitende
Entwicklungsaufgaben thematisiert werden. Das betrifft auch die Qualifikationen des
Lehrpersonals, speziell in den Fachdidaktiken. Hier gilt es darzustellen, inwieweit die Lehre
auf professoraler Ebene verankert ist und inwieweit diese Lehre in wissenschaftliche
Forschungen eingebunden und nicht etwa ausschlie3lich von selbst nicht wissenschatftlich
forschenden Lehrbeauftragten oder abgeordneten Lehrkraften (mit hohen Stundendeputaten)

aus der Schulpraxis oder der zweiten Phase der Lehramtsausbildung erbracht wird.

Trotz des gestiegenen Ansehens der Fachdidaktiken sind diese personell h&ufig nicht
ausreichend ausgestattet. Die Vorgabe, dass die Lehre Gberwiegend von hauptberuflichem
wissenschaftlichem Personal mit Aufgaben sowohl in der Lehre als auch in der Forschung,
insbesondere Professorinnen und Professoren, abgedeckt werden soll, ist auch fir die
Fachdidaktiken einzuhalten. Dies stellt keine grundsatzliche Absage an den Einsatz von

Lehrbeauftragten oder Lehrkraften fiir besondere Aufgaben dar, sofern dies der Praxisnahe
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der fachdidaktischen Lehre dient, indem etwa Lehrkrafte an Schulen berufsbegleitend oder
voruibergehend in der Hochschullehre eingesetzt werden. Zur Sicherstellung der Forschung
im Bereich der Fachdidaktik ist eine professorale Anbindung jedoch unverzichtbar.
Insbesondere an Universitaten sollte die Vertretung der Fachdidaktik durch eigene

Professuren sichergestellt sein.

4.2 Evaluationen

Evaluationen stellen wesentliche Elemente fur die Qualitatsentwicklung dar. Sie haben im
Kontext des Lehramtsstudium allerdings einige Besonderheiten, so bei den
Lehrveranstaltungsevaluationen: In der Evaluation von Lehrveranstaltungen, die polyvalent
gestaltet sind, d. h. die sowohl von Studierenden der Fachwissenschaften wie des Lehramts
besucht werden, stellt sich die Frage nach der Unterscheidung der Bewertung der beiden
Studierendengruppen. Ebenso ware zu prifen, inwieweit Spezifika des Lehramts ausreichend
Bertcksichtigung in den Lehrveranstaltungsevaluationen finden.

Lehrveranstaltungsevaluationen alleine sind allerdings per se kein hinreichendes Instrument
zur Bewertung der Studiengangsqualitat. Genutzt werden sollten dariber hinaus Instrumente,
die die Qualitat der Studiengange auf unterschiedlichen Ebenen und zu unterschiedlichen
Zeitpunkten messen, so in Form von Studierenden- und Lehrendenbefragungen im Verlaufe
des Studiums, Erhebungen unter Absolventinnen und Absolventen oder Untersuchungen zu
spezifischen Fragen, wie bspw. zu Workload, zur Internationalisierung u. a. Zudem ist
wesentlich, fir das Monitoring und die Evaluation der Studiengange unterschiedliche
methodische  Zugédnge zu wahlen und nicht ausschlieBlich  standardisierte
Erhebungsinstrumente zu nutzen. Winschenswert ist dartber hinaus, dass in der
Qualitatssicherung nicht nur eine fachinterne Perspektive eingenommen wird, sondern dass
auch Ubergreifende Elemente und damit die Funktionsweise des Lehramtsmodells als Ganzes,
wie bspw. die Zusammenarbeit unterschiedlicher Einrichtungen und Akteure in der

Lehramtsausbildung, in den Blick genommen werden.

Insbesondere mit Blick auf Fragen der Employability sollte ein besonderes Augenmerk darauf
gelegt werden, die Bewertung von Studiengadngen zu unterschiedlichen Zeitpunkten
durchzufiihren. So zeigen sich bspw. im Rahmen von Absolventinnen-Befragungen je nach
Zeitpunkt der Befragung zum Teil deutliche Unterschiede in der retrospektiven Bewertung der
Studiengange und des Ubergangs in den Beruf, welche differenzierte Schlusse auf die

Gestaltung der Studiengange nahelegen.
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4.3 Kunst- und Musikhochschulen

Hinsichtlich der Kunst- und Musikhochschulen® sollte bei Ein-Fach- bzw. Doppelfach-
Studiengangen, wie sie in einigen Bundeslandern angeboten werden, darauf geachtet werden,
ob die Bildungswissenschaften als eigenstandige Lehr- und Forschungsbereiche angemessen
vertreten sind. Hier ist die Einhaltung von Mindeststandards zu erwarten, dies umfasst auch
die personelle Ausstattung der Bildungswissenschaften. Zu deren Erfullung sind aber auch
Kooperationen mit staatlichen Universitdten denkbar, die die entsprechende personelle
Ausstattung vorhalten. Solche Kooperationen mussten in der Akkreditierung nachgewiesen

werden.

4.4  Studiengange des Lehramts an nichtstaatlichen Hochschulen

Fur Hochschulen in nichtstaatlicher Tragerschatt, die fiir das Lehramt an Allgemeinbildenden
Schulen im Sinne der unter Kapitel 1 gegebenen Definition ausbilden?®, sind die von der
Musterrechtsverordnung vorgegebenen Kriterien, auch die landerspezifischen strukturellen
Vorgaben gemalR § 13 Abs. 2, mal3geblich.

Im Fall von sonstigen padagogischen Studiengangen, die nicht fiir den Vorbereitungsdienst
an staatlichen Schulen qualifizieren, gelten weiterhin samtliche in der MRVO genannten
Kriterien, allerdings ohne Beriicksichtigung der Vorgaben fur das staatliche Lehramt gemanR §
13 Abs. 2 MRVO.

4.5 Lehramtsbildung und Lehramt im Bereich Waldorfpadagogik

Die Bachelor- und Masterstudiengénge der waldorfspezifischen Lehramtsbildung an staatlich
anerkannten Hochschulen haben sich bei der Akkreditierung grundséatzlich an den Vorgaben
der Musterrechtsverordnung zu orientieren. Bei der Akkreditierung der Studiengange ist
einerseits darauf zu achten, dass den inhaltlichen und methodischen Besonderheiten der
Waldorfpadagogik entsprechender Raum gegeben wird, und anderseits, dass auch im
ausreichenden MalRe erziehungswissenschaftliche Kompetenzen und Kenntnisse vermittelt
werden, die den Diskurs mit der Bildungs- und Erziehungswissenschaft insgesamt erlauben
und fordern. Ferner sollte aus Griinden der Qualitatssicherung die Vergabe von akademischen
Graden in Kooperation mit nichtakademischen Institutionen klar ausgewiesen und im Zuge der

Akkreditierung der Studiengénge entsprechend gepruft werden.

9 Analog gilt dies auch fiir Sporthochschulen.

10 Bspw. kirchliche Hochschulen im Bereich der Religionspadagogik.
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